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Problem wolnosci w edukacji a solidarnos¢
spoleczna i autokreacja — kontekst post-
liberalnej filozofii edukacji

Otéz wolnosé, podobnie jak sprawiedliwo$é¢, prawda, autonomia jed-
nostki itp. stowa, nalezy do tzw. wartosci ,,ostatecznych”, zwanych $wiato-
pogladowymi, co znaczy, ze majg one charakter bezwzglednie nadrzedny,
nieinstrumentalny, nie sa podporzadkowane zadnym innym warto$ciom,
legitymizuja one wszelkie inne wartosci, same jednak takiej legitymizacji
nie wymagaja. [ ... ] ich funkcja polega natomiast na $wiatopogladowej wa-
loryzacji wartosci ,,zyciowych”, uchwytnych praktycznie, to znaczy na kon-
stytuowaniu sie w §wiadomo$ci spotecznej takich wyobrazen, wedle ktérych
te ostatnie, tzn. wartosci instrumentalne, stuzg ich realizacji.!

spolczesny kryzys szkoly wskazuje na jej niefunkcjonalnosé jako pu-

blicznej instytucji wdrazajacej do zycia w kulturze i do zycia w spo-
teczenstwie demokratycznym, a dokonane juz przez badaczy pogltebione
analizy wartosci liberalnych, réwniez historyczne?, pozwalaja wyciagnad
wnioski co do istniejacego kryzysu wartosci, w tym kryzysu wolnosci. Nega-
tywny wplyw ideologii wolnego rynku i neoliberalnych konsekwencji eduka-
cyjnych® wydaje sie juz dobrze spotecznie znany i uswiadomiony. Czy zatem

1 B. Kotowa, Czy filozofia liberalna sprzyja edukacji?, [w:] D. Michatowska, J. Ryczek. L. Su-
chanek (red.), Filozofia i etyka w szkole. Edukacja artystyczna — wyzwania, Wyd. Naukowe WNS
UAM, Poznan 2015, s. 32.

2 Niniejsze opracowanie z oczywistych wzgledéw ograniczen wielkosci publikagji nie za-
wiera analizy historycznej, jednakze warto w tym miejscu dokona¢ odwolania do pracy z za-
kresu historii mysli pedagogicznej i filozofii wychowania: K. Wronska: Pedagogika klasycznego
liberalizmu. W dwugtosie John Locke i John Stuart Mill, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellon-
skiego, Krakéw 2012.

®D.A. Michalowska, Neoliberalizm i jego (nie)etyczne implikacje edukacyjne, Wydawnictwo
Naukowe UAM, Poznan 2013. W ksiazce zostala przedstawiona krytyczna analiza dyskursu
neoliberalnego, a doswiadczenia w obszarze zinstytucjonalizowanej edukacji w ciggu lat, ktére
minely od jej wydania, wskazuja na aktualnos¢ wplywu neoliberalizmu na ksztaltowanie sie
tozsamosci mlodego czlowieka.
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postliberalna i postneoliberalna wizja edukacji bedzie pomocna w realizacji
takiej filozofii edukacji, ktéra bedzie korzystna zaréwno dla jednostki, jak
i dla demokratycznego spoteczenstwa? Czy zwrdcenie uwagi na rézne spo-

.....

mocne w wytyczaniu praktycznych rozwigzan wychowawczych?
Liberalne pojecie wolnosci w edukacji

Wolno$¢ w liberalizmie to wolnos¢ negatywna — jako brak przymusu, wol-
nos¢ od czego$ lub kogos, ale tez wolno$¢ pozytywna — jako prawo jednostki
do samostanowienia, szacunku oraz godnosci. W niniejszym tekscie zosta-
nie przywolywane negatywne rozumienie wolnosci, o ktérym pisata Barbara
Nowak w artykule o kontrowersyjnym tytule ,Czy filozofia liberalna sprzyja
edukacji?” Podejmuje ona wyzwanie, by rozwazy¢ nastepujaca kwestie:

[...]czyistnieje realna mozliwo$¢ pogodzenia realizowanej w ramach prak-
tyki edukacyjnej [ . . . ] naczelnej wartosci filozofii liberalnej, a wiec wolnosci,
z realizacja docelowej warto$ci owej praktyki, za ktérg uznaje sie — najogél-
niej rzecz ujmujac — przygotowanie edukowanych (na r6znych poziomach)
jednostek ludzkich do uczestniczenia w kulturze?*

Zdaniem B. Kotowej wolnosci

[...] nie da sie w spos6b bezkonfliktowy wspélrealizowad z tymi tresciami
przedmiotowymi procesu edukagji, zwlaszcza na poziomie podstawowym,
ktére niejako z ,natury” swojej majg wymiar $wiatopogladowy.®

Barbara Kotowa podala niezwykle trafne sformutowanie iz: ,tresci naucza-
nia sg zawsze »impregnowane« $wiatopogladem”. Autorka dokonala pewnej
analogii, gdy uzyla tu stowa ‘impregnowane’ z wyraznga intencjg, nawigzujac
w ten spos6b do Popperowskiej idei ,,impregnowania obserwacji przez teorie”

[...] Tak bowiem, jak nie jest mozliwa czysta obserwacja ,nagich” faktow
ani czysta wiedza o ,nagich” faktach (méwiac jezykiem pozytywistéw), tak
nie jest mozliwe nauczanie, przekazywanie jego tresci, by tak rzec, niewinne
$wiatopogladowo, aksjologicznie, nauczanie nieuwiklane w taki czy inny
kontekst $wiatopogladowy. Krétko méwiac, w takiej mierze, w jakiej na-
uczanie wdraza zarazem do uczestniczenia w kulturze, ma charakter war-
tosciujacy.®

Wolnos¢ oraz liberalna zasada réwnosci, zgodnie z myslg Johna Stuarta
Milla i Johna Locke’a, to w procesie szkolnej edukacji szansa na realizacje za-

*B. Kotowa, op. cit., s. 21.
5Ibidem, s. 25.
8 Ibidem, s. 28-29.
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réwno celéw indywidualnych — dbanie o dobro jednostki, jak réwniez celéw
wspélnych — dbanie o wspélne dobro. Zdaniem Katarzyny Wronskiej war-
tosciowe s3 ,edukacyjne pomysty Locke’a i Milla majace na uwadze wzrost
obywatelskiej wrazliwosci spoteczenistwa™.

Edukacja demokratyczna jest procesem ustanawiania wolnej przestrzeni
w codziennie podejmowanej aktywnosci ucznidéw i nauczycieli, a jednocze-
$nie jest procesem nieustannego dbania o spoteczng réwno$éé, ktéra pozwala
kazdemu obywatelowi na rozwdj osobowosci i zdolnosci oraz zdobywanie
kompetencji zawodowych, by odpowiedzialnie tworzy¢ osobistg rzeczywi-
sto$¢ zycia, ale takze rzeczywistos¢ wspélnoty demokratycznej. Demokracja
ma wyraza¢ sie poprzez proces edukacji, w ktérym mtody czlowiek realizuje
swdj potencjal zaréwno w malych grupach i osobistych relacjach, ale tez ak-
tywnie uczestniczy w zyciu spoleczenstwa, na ktére sklada sie wiele grup,
stowarzyszen i samorzaddéw. Jest to rozumienie demokracji i edukacji demo-
kratycznej zgodnie z ideg liberalnej demokracji, ktérej zasadno$é uargumen-
towal Giovanni Sartori w Teorii demokracji®. Sartori stwierdza, ze ,liberalizm
jest narzedziem demokracji’, a

[...]wlasciwe sformulowanie zasady liberalnej demokracji to ré6wnos$¢
poprzez wolno$¢, za pomocg wolnosci, nie zas wolnosé za pomoca
réwnosci. Z logicznego punktu widzenia odwrotna zasada wydaje sie réwnie
prawdziwa, ale empiria méwi co innego.?

Analiza réznych interpretacji pojecia wartosci, zaprezentowana w arty-
kule ,Edukacja demokratyczna a neoliberalizm — rézne interpretacje wol-
nosci”, pozwala stwierdzic, ze:

[...] nowoczesna demokracja, opowiadajaca sie za mozliwg do zrealizowa-
nia ideg wolnoddi, jest demokracja bazujaca na klasycznej mysli liberalnej.
Jest to przede wszystkim wolno$¢ negatywna — od restrykgji i ograniczen
ze strony innych, takze wolno$¢ jako naturalne prawo przystugujace kaz-
demu cztowiekowi (I. Kant) oraz wolnos¢ indywidualna: stowa, sumienia,
przekonan, zamierzen, stowarzyszania sie (J.S. Mill). G. Sartori wskazuje
réwniez na wolnos¢ pozytywna do: prywatnosci, zdolnosci, szansy i wladzy,
ale jako wtérng w stosunku do wolnoéci negatywnej.*?

"K. Wronska, op. cit., s.233.

8Zob. wiecej o pojeciu edukacji demokratycznej w: D.A. Michatowska, Edukacja demokra-
tyczna a neoliberalizm — rdzne interpretacje wolnosci, [w:] Rzeczywistos¢ edukacyjna. Centralne
kategorie wspélczesnej i historycznej pedagogiki, (red.) S. Sztobryn, K. Kaminski, WN TPF ,Cho-
wanna’, £6dz 2016, s. 31-45.

®G. Sartori, Teoria demokracji, przel. P. Amsterdamski, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 1998, s. 476.

D.A. Michalowska, Edukacja demokratyczna a neoliberalizm..., s. 38.
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Idea solidarnosci spotecznej a idea autokreacji

Richard Rorty, ktérego poglady przytacza B. Kotowa, stoi na stanowisku, iz
na poziomie edukacji podstawowej i $redniej nastepuje proces socjalizacji
i akulturacji mtodych ludzi wraz z istotnym wplywem wychowawczym ma-
jacym na celu internalizacje warto$ci uznanych w danej kulturze. , Indywi-
dualizacje poprzedzi¢ musi socjalizacja, a wychowanie dla warto$ci moze sie
rozpoczac dopiero po natozeniu pewnych hamulcé6w”**. Dopiero na poziomie
edukacji wyzszej mozliwa jest jej funkcja wyzwalania od nabytych systeméw
wartosci, zasad, norm i ich interpretacji.

Te dwie funkcje edukacji: socjalizacja i wyzwalanie, sa ujmowane przez
B. Kotowg jeszcze w innej perspektywie jako dwa uzupelniajace sie i wazne
dziatania ukierunkowane na $wiat zewnetrzny — spoleczno-kulturowy
i $wiat wewnetrzny. Pierwsze z tych dzialan

[...] wymaga od poszczegdlnych jednostek uzewnetrznienia siebie, ,wyj-
$cia” na zewnatrz, poza wlasne ja, poza to, co prywatne, w strone tego, co
publiczne” drugi rodzaj dziatania polega na procesie ,indywidualizacji, na
samodoskonaleniu i dokonywaniu zmian swojego autowizerunku poprzez
odrzucenie ujednoliconych, zuniwersalizowanych sposobéw widzenia
$wiata, jego ,obrazéw”, narzuconych jednostce przez spoleczenstwo.

Mozliwa jest wiec realizacja negatywnej wolnosci indywidualnej w proce-
sie autokreacji, ale dopiero na poziomie zaawansowanej edukacji, ktéra
jest poprzedzona procesem przystosowania sie do zastanego $wiata kul-
tury, wartosci i norm. Rozrézniamy wiec dwa style zycia: zorientowanie na
spoleczenstwo i sprawy publiczne oraz zorientowanie na indywidualnos¢
i afirmacje osobowosci, okreslane przez R. Rorty’ego jako idea solidarnosci
spolecznej i idea autokreacji.

Sa to dwie rézne hierarchie wartosci a ich opozycyjne usytuowanie na
zasadzie waznoéci: grupa albo jednostka, powoduje praktyczne problemy na-
tury instytucjonalnego wychowania.

Zgodnie z myslg R. Rorty’ego autokreacja jest mozliwa, gdy sa spelnione
warunki dla realizacji negatywnej wolnosci indywidualnej, zatem proces
autokreacji moze przebiega¢ w pelni tylko w okresie dorostosci, natomiast
wczeéniejsze etapy zycia musza z koniecznoéci charakteryzowaé sie ograni-
czeniem tego procesu autokreacji przez socjalizacyjne wplywy spoleczno-
-kulturowe szkoly. Jednakze to ograniczajace czynnikami zewnetrznymi

' R. Rorty, Wychowanie bez dogmatu, ,Ameryka” 1990 nr 2, s. 46. Zob. takze: R. Rorty,
Edukacja i wyzwanie postnowoczesnosci, [w:] Z. Kwiecinski, L. Witkowski (red.), Spory o eduka-
cje: dylematy i kontrowersje we wspélczesnych pedagogiach, Edytor, Warszawa 1993, s. 96-102.

12B. Kotowa, op. cit., s. 29-30.
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autokreowanie sie jednostki musi przebiega¢ na takim poziomie, by mogta
ona gromadzi¢ takie zasoby wtasnych doswiadczen, dzieki ktérym w okresie
dorostosci bedzie mozliwe osiggniecie pelni autonomii, do§wiadczenie samo-
kontroli, samostanowienia i pelni podmiotowosci.

Postliberalna wizja edukacji

Z powyzszych rozwazan wynika wazny wniosek dla teoretykdw, jak i prakty-
kéw wychowania w kontekscie postawionego na poczatku pytania o postlibe-
ralng i postneoliberalng wizje edukacji, ktéra bedzie korzystna zaréwno dla
rozwoju jednostki, jak i dla demokratycznego spoteczenstwa. Mianowicie: je-
zeli edukacja demokratyczna ma by¢ rzeczywisto$cig codzienng uczniéw i na-
uczycieli nakierowana zaréwno na dobro indywidualne, jak i dobro wspdélne,
to wymaga ona $wiadomosci i pokonania kryzysu wartoéci, jaki niesie ze
soba dominacja danej hierarchii wartosci czy ideologii. W tym kontekscie li-
beralny sposéb rozumienia wolnosci negatywnej, jak i pozytywnej powinien
by¢ w réwnym stopniu realizowany wraz z dziataniami na rzecz solidarnosci
spolecznej i budowania wspélnotowosci w malych grupach uczniowskich,
a potem w spolecznosciach lokalnych i nastepnie dalszych.

Przyjecie skrajnego stanowiska, ze funkcja edukacji na pierwszych eta-
pach edukacji szkolnej ma by¢ wylacznie funkcja socjalizacyjna, polegajaca
na wdrazaniu czlowieka w $wiat wartosci kulturowych, przyniesie nega-
tywne efekty dla rozwoju osobowosci i autonomii jednostki. Stanie sie tak
chocby z tego powodu, ze czas dziecinstwa i mlodosci, ktdry jest istotny dla
ustanawiania sie podmiotowos$ci i sprawczosci wilasnej, dla zaspokajania
jednostkowych potrzeb, nie moze by¢ zrekompensowany dopiero w okresie
dorostosci. Podobnie bledne jest przyjecie skrajnego zalozenia, ze w calym
procesie rozwoju jednostki nadrzedna i gléwna funkcja edukacji jest auto-
kreacja i emancypacja jednostki, ochrona od wplywu innych, wyzwalanie
od prawnych i spoteczno-kulturowych ograniczen systemowych, poniewaz
tworzenie wiezi z innymi, budowanie i utrzymywanie relacji miedzyludzkich
w okreslonych i negocjowanych granicach jest immamentna cecha czlowie-
czenistwa. Naturalny proces uczenia sie przez nasladowanie i modelowanie
zachowan, postaw, opinii innych oséb jest dla mtodego czltowieka bardzo
istotnym etapem, bez ktérego wylonienie sie indywidulanej tozsamosci nie
bytoby mozliwe.

Nalezy zgodzi¢ sie z pogladem Richarda Rorty’ego, podzielanym przez
Barbare Kotowg i m.in. Leszka Kotakowskiego, ze konieczna jest socjalizacja
na poziomie edukacji podstawowej (i sredniej) i niezbedny jest $wiatopogla-
dowy wymiar edukagji szkolnej, co jednoczesnie powoduje dystansowanie sie
od stanowiska radykalnego liberalizmu w tej kwestii. Jednakze réwnie wazne
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jest zindywidualizowane podejscie do osoby z respektowaniem jej godnosci
i indywidualnych praw.

Pojawia sie w tym miejscu pytanie o sposoby przezwyciezenia kryzysu
wartosci w zakresie $wiatopogladowego wymiaru edukacji szkolnej, w tym
pogodzenie celéw prywatnych z publicznymi. Barbara Kotowa w artykule
,Kulturowe obrazy $wiata: jak mozliwy jest postep moralny” dowodzi, ze

Postep moralny o tyle jest mozliwy, o ile ukierunkowanie dziatan ludzkich
w skali spolecznej na owe (inne) wartosci moralne (§wiatopogladowe), re-
alizujace okreslone, historycznie wystepujace zapotrzebowanie spoleczne,
jest w stanie, za sprawg tychze wartosci, zwiekszy¢, zintensyfikowaé efek-
tywnos¢ waloryzacyjna owych dziatan, wzmacniajac subiektywng motywa-
cje dziatajacych jednostek, zmierzajacych do realizacji wartosci uchwytnych
praktycznie. Jest wielce prawdopodobny domyst, ze dostarczenie poszcze-
g6lnym jednostkom ponadpraktycznej motywacji aksjologicznej w postaci
odpowiednich w danej sytuacji spotecznej wartoéci moralnych, moze przy-
czyni¢ sie — w sprzyjajacych okolicznosciach — do pozytywnych zmian,
w obszarze relacji miedzyludzkich w zakresie realizowania takich, na przy-
klad, wartosci moralnych, jak: tolerancja, solidarnos¢, spolegliwosc¢ czy od-
powiedzialnogé.™

W $wietle powyzszych rozwazan bezdyskusyjne jest znaczenie edukacji
etycznej i szkolnego, jak i pozaszkolnego procesu wychowania — jako pro-
cesu poznawania i rozumienia kultury danej spolecznosci oraz natury czto-
wieka jako indywidualno$ci. Przy czym okreslajac zrédto zasad moralnosci
— zgodnie z myslag Davida Hume’a' — jednostkowe do$wiadczenia socjali-
zacji zgodnie ze spolecznie przyjetym systemem wartosci, norm i wzorcami
zachowania — w spos6b naturalny — przez bycie we wspdlnocie prowadza
do uwzgledniania wspélnotowych regut i odczuwania ich podobnie jak inni
w wyniku procesu utozsamiania sie z dang wspdlnota kulturows. Jest to pro-
ces naturalnego, spontanicznego, empatycznego i emocjonalnego przystoso-
wania sie do bycia z innymi, konstytuowania sie indywidualnej tozsamosci,
zgodnie ze wszystkimi nieSwiadomymi i $wiadomymi wzorami wlasciwymi
dla danej kultury. W tym sensie w pierwszych etapach zycia, zwlaszcza
w dziecinistwie, wprowadzenie w zycie zasady negatywnej wolnosci w rozu-
mieniu liberalizmu jest malo realne i w duzym stopniu ograniczone przez
naturalne procesy adaptacji spoteczno-kulturowej. Bardziej realne jest to

13 B. Kotowa, Kulturowe obrazy swiata: jak mozliwy jest postep moralny?, ,Filo-Sofija”, Vol.
17, No 36(2017/1), s. 147 (tom dedykowany Profesor Annie Patubickiej).

* Wedtug Davida Hume’a ,pojecie moralnosci implikuje jakie$ wspélne wszystkim lu-
dziom uczucie, ktére czyni jedna rzecz przedmiotem ludzkiej aprobaty i sprawia, ze wszyscy
ludzie albo wiekszos¢ ludzi zgadzaja sie w opiniach i decyzjach, ktore jej dotycza” (D. Hume,
Badania dotyczgce zasad moralnosci, przet. A. Hochfeldowa, PWN, Warszawa 1975, s. 124).
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w kolejnych etapach zycia, péznej adolescencji i dorostosci, poniewaz wtedy,
kierujac sie wskazéwkami zawartymi w koncepcji moralnosci wedtug Imma-
nuela Kanta, bardziej mozliwe jest dokonywanie $wiadomego, racjonalnego
i zdystansowanego emocjonalnie ogladu rzeczywistosci. Rozwdj moralny,
uwzgledniajacy formute imperatywu kategorycznego®, dokonuje sie w wy-
niku $wiadomego, racjonalnego wysitku w procesie podejmowania decyzji
ioceniania moralnych wyboréw. Te dwa zrédta moralnych dziatan cztowieka,
wedlug mysli D. Hume’a, jak i wedtug I. Kanta — cho¢ odmiennie interpre-
tujace kwestie moralnosci (podejscie Hume’a zgodne z idealizmem empirycz-
nym, podejscie Kanta zgodne z idealizmem transcendentnym), ale zgodne co
do celu, jakim jest dobro kazdego czlowieka w danej wspélnocie kulturowe;
— wyznaczaja dwa uzupelniajace sie kierunki planowania edukacji moralnej:
empiryczny — odwolujacy sie do ludzkiego do$wiadczenia i emocji oraz ra-
cjonalny — odwolujacy sie do wiedzy i logicznej argumentacji zdystansowa-
nej od afektywnej strony ludzkiego doswiadczenia.

Proces wprowadzania mtodego czlowieka w $wiat wartosci kultury, w tym
w $wiat warto$ci moralnych jako pewnej odmiany wartosci $wiatopoglado-
wych — oznacza przedstawianie mu wartosciujacych obrazéw rzeczywisto-
§ci, przy jednoczesnym u$wiadamianiu, ze jest to jak dotychczas najlepszy
ze sposobéw postrzegania rzeczywisto$ci, jaki zostal wspélnie uzgodniony
i jaki moze ewoluowac i ulega¢ zmianom, ku korzystniejszym dla jednostki,
jak i dla spoleczenistwa ustaleniom, w wyniku pojawienia sie nowych faktéw
i okolicznosci. Jest to jedno z zalozen postliberalnej filozofii edukacji i wy-
maga realizacji dziatan nastawionych na rozwijanie krytycznego mysélenia,
refleksyjnosci oraz réwnocze$nie wrazliwosci i empatii.

Najwazniejsze w tej filozofii edukacji jest zachowanie réwnowagi pomie-
dzy dobrem jednostki a dobrem wspdlnoty.

** Wedlug Immanuela Kanta ,kategoryczny imperatyw jest wiec tylko jeden i brzmi on
nastepujaco: postepuj tylko wedlug takiej maksymy, dzieki ktérej mozesz zarazem chcied,
zeby stala sie powszechnym prawem. [...] postepyj tak, jak gdyby maksyma twojego po-
stepowania przez wole twa miala sta¢ sie ogélnym prawem przyrody” (I. Kant, Uzasadnienie
metafizyki moralnosci, przet. M. Wartenberg, PWN, Warszawa, 1971, s. 50-51). ,Maksyma
wzajemnej zyczliwosci (czyli praktycznej mitosci do ludzi), jest obowigzkiem wszystkich ludzi
(bez wzgledu na to, czy uwazamy ich za istoty godne czy niegodne milosci), zgodnie z etyczna
zasadg cnoty doskonatej: miluj blizniego swego, jak siebie samego. [ . ..] Kazdy czlowiek ma
prawo wymagac od swych bliznich szacunku dla swej osoby; zarazem jeston obowigzany
szacunek 6w odwzajemniad. [ . . .] Jest on zatem zobowigzany do tego, zeby na gruncie swego
dzialania uznawa¢ [anzuerkennen] godnos¢, badz inaczej czlowieczenstwo w kazdym ludzkim
jestestwie. Obowigzek ten nakazuje wiec szacunek nalezny kazdemu czlowiekowi” (I. Kant, Me-
tafizyka moralnosci, przet. E. Nowak, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa, 2005, s. 333,
347-348).

297



298

DANUTA ANNA MICHAELOWSKA

W wymiarze indywidualnym celem jest autonomia i samostanowienie,
a w wymiarze wspélnotowym wzajemne zaufanie, pokojowa wspélegzy-
stencja, dbanie o dobrostan spoteczenistwa jak i o ekologie przyrody.*®

Istotne znaczenie ma ksztalcenie humanistyczne, zwlaszcza edukacja
etyczna w szkole, jak i poza szkolg, oparta na dwdch réwnie waznych sposo-
bach mysélenia o moralnoéci:

(1) podejscie poznawczo- teoretyczne, czyli wiedza i racjonalnos¢, reflek-
sja nad systemem wspdlnie podzielanych i przejawianych wartosci
oraz nad r6znicami w tym zakresie;

(2) podejscie poznawczo-empiryczne, doswiadczenia i emocje, ktére im
towarzyszga. Zachowanie w programie ksztalcenia réwnowagi pomie-
dzy tym, co subiektywne, bliskie i do$wiadczalne dla pojedynczego
czlowieka a tym, co obiektywne, wiedzg naukows i obiektywnymi
wytworami ludzkiej racjonalnosci, pozwoli na uwzglednienie celéw in-
dywidualnych i celéw wspélnych dla danej kultury. Ponadto otworzy
mozliwosci uswiadomienia i doswiadczenia efektéw jednostkowych
decyzji zgodnych z liberalnym rozumieniem wolnosci negatywnej,
a jednoczesnie bedzie sprzyja¢ rozwojowi solidarno$ci miedzyludzkiej.

Podsumowanie — znaczenie praktyki humanistycznej w obsza-
rze edukacji etycznej

Na zakoniczenie krétkiego zarysu powyzszej tematyki warto odnies¢ sie do
dwoch funkgji praktyki humanistycznej w obszarze edukacji etycznej: funkgji
praktyczno-poznawczej i edukacyjno-$wiatopogladowej (o trybie kulturowo-
-edukacyjnym badz trybie $wiatopogladowo-waloryzacyjnym), o ktérych
pisze Barbara Kotowa, omawiajac kwestie warto$ciowania i pozatechnolo-
gicznych funkcji humanistycznej praktyki badawczej’. W kontekscie zasy-
gnalizowanych powyzej celéw postliberalnej filozofii edukacji, mozna przyja¢,
ze gtéwnym celem nie jest tu ,efektowne technologicznie formowanie kultu-
rowych osobowosci ludzkich”. Zatem pierwsza z tych funkcji nie powinna
by¢ nadrzedna, co wiecej nie jest takze centralnym zamierzeniem ,formowa-
nie owych osobowosci poprzez apel do ich ugruntowanych juz lub formuja-
cych sie systeméw wartosci, systeméw $wiatopogladowych” — a wiec druga
perswazyjna funkcja edukacyjno-swiatopogladowa humanistyki réwniez nie
znajdzie tu zastosowania. Edukacji etycznej opartej na postliberalnej filozofii
edukacji — filozofii edukacji skoncentrowanej na osobie we wspélnocie au-

16 Zob. wiecej o postliberalnej filozofii edukacji: D.A. Michalowska, Postliberalizm a filozo-
fia edukadji, ,Sensus Historiae”, Vol. XLVII (2022/2), s. 115 -124.

17B. Kotowa, Wartosciowanie w badaniach nad kulturg, ,Nowa Krytyka” (1992/2), s. 96-98.
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tonomicznych jednostek — blizsze jest podejscie integrujace obie te funkcje
z postawionym akcentem na przekazywanie wiedzy, rozbudzanie swiadomo-
$ciiuczenie krytycyzmu:

Niech humanistyka uprawiana w duchu praktyczno-poznawczym nie tyle
stuzy wykorzystywaniu swych mozliwych zastosowan technologiczno-
-edukacyjnych, instrumentalno-edukacyjnych, jak okreslitaby je teoria kry-
tyczna, ile uswiadamia jednostkom ludzkim zakres ich zaleznosci od kultury,
ktora je otacza od dziecinstwa: niech natomiast humanistyka , rozumiejaca”,
funkcjonujaca w trybie edukacyjno-swiatopogladowym, stanowi wylacznie
zrédlo mozliwie $wiadomie przyjmowanych wyboréw aksjologicznych, re-
zygnujac natomiast ze swych bezrefleksyjnie funkcjonujacych oddziatywan
perswazyjnych.*®

Pozostaje mieé nadzieje, ze takie rozumienie funkcji edukacji humani-
stycznej w zakresie etyki przyczyni sie do przyjecia innej perspektywy niz
dotychczas — postideologicznego postrzegania edukacji mlodego czlowieka
i ksztattowania spoteczenstwa jako wspdlnoty, funkcjonujacej w lokalnym
i globalnym wymiarze, odpowiedzialnej za pokéj oraz dobrostan poszczegdél-
nych jednostek i spoteczenstw.
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The Problem of Freedom in Education versus Social Solidarity and
Self-creation—the Context of the Postliberal Philosophy of Education

Abstract

The aim of the paper is to present the outline of problem of freedom in education
from a liberal point of view and problems in achieving the educational goals
regarding to the development of social solidarity and the process of autonomy and
self-creation of the individuals. Worldview values and their certain varieties, i.e.
moral values, constitute a perspective for defining the contemporary functions of
ethical education at school. The context of consideration refers to the post-liberal
philosophy of education—the philosophy of student-centered education—one who
belongs to a community of autonomous individuals.

Keywords: freedom, community, ethical education, postliberalism, the postliberal
philosophy of education, the philosophy of student-centered education in
the community of autonomous individuals, democratic education.

18 Ibidem, s. 98.
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